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Queridos maestros
y queridas maestras

Este libro ha sido pensado y disefiado con el fin de acompafiarlos en
su tarea docente. Es una herramienta mas que se suma a las tantas
que ustedes dia a dia usan y desarrollan para que nuestros nifios y
nifias crezcan en sus conocimientos, en sus habilidades, en sus re-
laciones con las demas personas, en su valia personal y en el desa-
rrollo de una autonomia y autoconfianza que los y las haga libres
y capaces de enfrentar los desafios que les esperan, tanto en sus
vivencias escolares como en los de la vida misma.

El avance pausado y sin saltear procesos, la escucha y el despertar
una curiosidad que promueva el espiritu critico en nuestro alum-
nado son elementos que estuvieron presentes en la elaboracién de
este material.

Esperamos que tanto ustedes como sus estudiantes transiten por
este libro disfrutandolo, ya que la alegria y la pasidon por ensefiar y
aprender son ingredientes indispensables en este camino. Ensefie-
mos con pasiéon y la contagiemos a esos nifios y nifas que cada dia

nos esperan para dar lo mejor de si.

Un afectuoso saludo,
Mabely Liliana
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{Qué entendemos por hacer matematica?

La matematica nos ofrece una forma de interactuar con la realidad, con otras discipli-
nasy con el mundo en general de manera reflexiva y critica. A través de la busqueda de
informacion, la seleccion de datos, el establecimiento de regularidades, la fundamenta-
cion de estrategias y conclusiones, la comparacion de los procedimientos propios con
los ajenos y la generalizacién de conceptos es que vamos desarrollando el pensamiento
matematico.

Hacer matematica significa involucrarse en la resolucion de problemas, intentar distin-
tas estrategias, aceptar errores, volver a probar, trabajar con pares, hacer preguntas, co-
municar ideas, argumentar estrategias y respuestas.

En la propuesta didactica que compartimos, la accion de nuestros alumnos y alumnas es
fundamental, pero los conocimientos matematicos se van construyendo a partir de inter-
venciones docentes pensadas con la intencionalidad necesaria para que esto suceda. Los
y las docentes deben encargarse de acompanar ese proceso seleccionando los proble-
mas y haciendo intervenciones para que esta forma de pensar, reflexionar y comprender
la matematica sea posible en el alumnado.

En este sentido, la gestion de la clase cobra una importancia fundamental y mas adelan-
te encontraran algunas consideraciones al respecto.

Aprender matematica no solo consiste en adquirir el dominio de una regla o de un me-
canismo. Aprender técnicas o reglas sin mediar reflexiones que apunten a la compren-
sién vy la justificacion de dichas técnicas, puede conducir a los alumnos y alumnas a re-
sultados correctos, pero no a conocimientos sostenibles en el tiempo. Frecuentemente,
ante nuevas situaciones, si no recuerdan la regla o técnica, quedan “desarmados” para
poder enfrentarlas. Cuando los y las estudiantes pueden abordar los problemas desde
el analisis, la interpretacién y la busqueda de soluciones con herramientas personales
y que entienden pueden enfrentarlos de manera auténoma y podran reconocer que ir y
volver sobre las ideas, ya sean acertadas o erréneas, les permitira estar mas cerca de la
respuesta. La explicitacién y la argumentacién de sus estrategias y respuestas frente a
sus pares les permite crecer, no solo en la posibilidad de interpretar y resolver problemas,
sino también en la habilidad para comunicar y justificar sus maneras de pensar y en la
capacidad para interpretar y debatir sobre las ideas de otros y otras.

Es asi que la ensefianza de la matematica que aqui se propone apunta a que los y las
estudiantes resuelvan problemas adecuados y con significado a partir de los conoci-
mientos y procedimientos que disponen. Es trabajo de los y las docentes acompafiar a
los alumnos y alumnas en el analisis de los mismos, ya que algunos pueden ser mas o
menos econémicos, o tal vez errdneos. Las intervenciones docentes en el aula deberan
contribuir a que se constituyan nuevos aprendizajes, que seran nuevos conocimientos y
procedimientos disponibles para los desafios que vendran.




¢Qué entendemos por enseiiar a partir de
la resolucion de problemas?

La matematica constituye una ciencia que se desarrolla a partir de la resolucién de pro-
blemas. Estos pueden ser extramatematicos, como los referidos a problemas cotidianos o
de aplicacién de otras areas, o intramatematicos que corresponden al propio dominio de
la matematica. Ensefiar a partir de la resolucion de problemas constituye una oportuni-
dad para que las y los estudiantes potencien y enriquezcan sus aprendizajes, desarrollen
autonomia de trabajo, crean en sus posibilidades de resolver problemas, trabajen con
sus pares generando intercambios ricos en conceptos y estrategias, argumenten y comu-
niquen eficazmente sus ideas ampliando el uso del lenguaje especifico de la disciplina.

En la seleccidn y puesta en practica de estos problemas en el aula, tendremos en cuenta
los siguientes aspectos:

¢ Los problemas deben poder ser abordados desde los conocimientos con los que
cuentan los alumnos y las alumnas. De este modo, podran enfrentarlos de manera
autébnoma, poniendo en practica sus propias estrategias.

® Un buen problema debe representar un desafio y, en principio, dar la impresion de
que la solucion es alcanzable, de forma tal que los y las estudiantes se interesen por
él e intenten resolverlo. Si el problema no cuenta con saberes previos en qué apoyar-
se, les resultara muy dificil involucrarse y probar una solucion.

¢ Lasolucién no debe ser inmediata. Si lo es, probablemente estemos frente a un “pro-
blema de aplicacién” y no frente a un problema de ensefianza de una nueva nocién.

En Matematica Paso a Paso 4, Matemdtica Paso a Paso 5 y Matemadtica Paso a Paso 6
encontraran secuencias de problemas que permiten construir conocimientos que seran
la base para enfrentar los desafios siguientes. Alentamos a los y las docentes a proponer
un trabajo auténomo de resolucién que, como veran en el desarrollo de los materiales,
ciertas veces sera en forma individual, otras en parejas. Entendiendo la variedad de es-
trategias a las que da lugar un problema, encontraran en algunos casos una nota con su-
gerencias y también consignas donde se anima al alumnado a probar distintas maneras
de resolucién. Hay problemas que se presentan bajo un titulo de fantasia para no ade-
lantar una estrategia posible. También se ofrecen problemas para practicar los nuevos
contenidos, que son los que llamamos “problemas de aplicacién” o “ejercicios”.




¢Se aprende jugando?

Aprender a partir de juegos no se aparta de la idea de aprender desde la resolucién de
problemas. El juego esta considerado como un contexto mas dentro de los diferentes
modos de presentar problemas y forma parte de la planificacién, por lo tanto, estara
incorporado a una secuencia didactica. A la hora de planificar, debemos tener en cuenta
cuales seran nuestras intervenciones durante el juego para reflexionar sobre los saberes
matematicos empleados y que no se convierta solo en una actividad cuyo Unico fin sea
ganar. El juego es una herramienta didactica y nuestra intencion como docentes al usarlo
es que losy las estudiantes reflexionen, apliquen y aprendan ciertos contenidos. Diferen-
ciamos, entonces, los objetivos del o de la docente de los objetivos de los nifios y nifias.
Segln el tipo de juego, el interés de los y las estudiantes es participar interpretando un
determinado roly, en los juegos de competencia, ganar. Los juegos que proponemos fue-
ron pensados para ser jugados mas de una vez. De este modo, tendran la posibilidad de
avanzar en sus estrategias, participar con otros roles y, en los juegos de calculos memo-
rizados, tener la oportunidad de dominar cada vez mas los repertorios.

Asimismo, los juegos son una excelente actividad para llevar a casa e involucrar a las
familias en los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias por medio de una actividad
amena. Sin embargo, debera haber una primera instancia de juego en el aula.

En Matematica Paso a Paso 4, Matematica Paso a Paso 5 y Matematica Paso a Paso 6
encontraran variedad de juegos para cada grado. Algunos juegos son de roles y otros de
competencia. Forman parte de las secuencias de aprendizaje ya sea en el interior o al
final del capitulo.




Secuenciacion de capitulos y actividades

Sabemos que enfrentar la resolucién de problemas de manera auténoma implica tener
una base de conocimientos previos disponibles para abordar los desafios. Por esta razén,
en el interior de cada capitulo y entre capitulos, encontraran un avance paulatino de
contenidos y procedimientos. Recomendamos seguir las secuencias propuestas en los
libros para numeracién, operaciones, estadistica, geometria y medida.

Graduacion de los contenidos de cuarto
a sexto

Durante primero, segundo y tercero, los y las estudiantes han aprendido a leer, escribir,
comparar, ordenar y representar en la recta numérica numeros de hasta 4 cifras y ana-
lizar regularidades de lectura y escritura de numeros. Se han explorado las propieda-
des de nuestro sistema de numeracion por medio de composiciones y descomposiciones
desde la oralidad y segun el valor que tienen las cifras de un nimero de acuerdo con la
posicion que ocupan en él (valor posicional).

En cuarto, se amplia la numeraciéon con 6rdenes decimales hasta el millén para que los
alumnos y alumnas exploren sus regularidades, pero nos enfocamos en que aprendan
a leer, escribir, comparar, ordenar y representar en la recta numérica los nimeros de 5
cifras. También, continuamos con el analisis de las propiedades de nuestro sistema de
numeracion haciendo composiciones y descomposiciones a partir de la oralidad y segun
el valor posicional. Institucionalizamos los nombres de los érdenes decimales: unidad,
decena, centena, unidad de mil, etcétera.

En quinto hacemos un trabajo similar al realizado en cuarto. Presentamos los érdenes
decimales hasta los billones, pero profundizamos el estudio de los nimeros de 6 a 9
cifras.

En sexto la numeracion se estudia sin limites.
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Ensefar y aprender fracciones necesita de la exploracién y el analisis de problemas en
distintos contextos. De cuarto a sexto, se abordan problemas de los contextos de medida,
relacion parte-todo y reparto.

Comenzamos en cuarto con el estudio de las fracciones en relacién con la medida desde
problemas que permiten analizar su uso social en el contexto de medidas de longitud,
capacidad y peso. Es importante que se hagan experiencias para establecer las rela-
cionesentre 1 m,1m, L mylmytambién experiencias con capacidades y pesos para
comprender estas relacAiones. Estas mismas fracciones se usaran en problemas de rela-
cion parte-todo. En cuanto a los problemas en este contexto, se agregaran algunas frac-
ciones con numerador 1, con el apoyo de plegados y dibujos. En problemas de reparto,
continuamos trabajando con casos sencillos a partir de plegados, cortes o dibujos.

En quinto retomamos estos contenidos para resolver problemas en el contexto de me-
dida. Recomendamos pasar por las experiencias en cuarto grado para contar con ese
analisis previo de las fracciones que sera el soporte para resolver los problemas de quin-
to. Respecto del contexto de relacién parte-todo, tanto en quinto como en sexto se re-
solveran problemas que involucran encontrar la parte, la fraccion o el entero. Esto esta
graduado de tal forma que las figuras usadas en quinto son mas sencillas que las de
sexto. Para la reconstruccion del entero, comenzamos con fracciones con numerador 1
que facilitan la busqueda del entero para luego abordar otros casos.

Enrelacién con los problemas de reparto, retomamos en quinto los problemas a partir de
representaciones graficas que ya se emplearon en cuarto, para institucionalizar ahora
la division como estrategia econdmica. Esta estrategia institucionalizada en quinto gra-
do es la que esperamos que usen en los problemas que ofrecemos en sexto.

Con respecto a las expresiones decimales, estas se abordan en cuarto interpretando es-
crituras sencillas partiendo del uso social en las medidas. Sin embargo, este tratamiento
no agota la caracterizacién de los decimales. En quinto se trabajan los decimales en
relacién con las magnitudes longitud, capacidad y peso y también se interpretaran deci-
males en el contexto del dinero ya que, aunque en la actualidad no usamos las monedas,
los centavos son de curso legal y estan en la informacion de portadores numeéricos de
uso cotidiano. A su vez se enriquece la interpretacién de los decimales con la represen-
tacién en la recta numérica que destaca la relacién de ordeny la equivalencia en el con-
junto de los decimales. En sexto recuperamos el contenido de quinto para fortalecerlo y
se avanza sobre el valor posicional en expresiones decimales. Ampliamos el conjunto de
las fracciones decimales (como las de denominador 10, 100, 1.000, etcétera) a las que, sin
tener ese denominador, son equivalentes a ellas y la obtencidn de la expresion decimal
a partir de la fraccion.




La resolucion de problemas permite dar sentido al estudio de las operaciones y a las
distintas formas de calcular como son el calculo reflexionado, el algoritmico y con cal-
culadora. Hasta tercero este camino se ha iniciado y esperamos que, a partir de cuarto,
los problemas de unir, agregar, quitar, comparar y separar (sentidos basicos de la suma
y la resta) ya sean del dominio de los y las estudiantes. Del mismo modo, esperamos que
puedan reconocer la operacion multiplicacién en problemas de series proporcionales y
de organizacion rectangular. También que distingan la operacién division en problemas
de partir, repartir y de organizacion rectangular. En cuarto, quinto y sexto muchos de los
problemas que incluyen estos sentidos se complejizan, ya que deberan resolverlos usan-
do mas de una operaciéon en cada uno.

Continuamos de cuarto a sexto con problemas con distinta forma de presentacién: con
enunciados, graficos, tablas, entre otros. La seleccion de informacion, el uso de los datos
y la respuesta de un problema para resolver otro estaran presentes en muchos de los
problemas, puesto que con ello apuntamos a mejorar y avanzar en su interpretacion.

Problemas donde deben calcular distancias, tiempo transcurrido y diferencias se anali-
zaran en cuarto para volver a revisarlos y ejercitarlos en quinto.

Respecto del calculo, en cuarto, sostenemos la practica de los calculos reflexionados y
algoritmicos de la suma y la resta. Se analiza nuevamente (ya que se hizo en segundo
y tercero) el funcionamiento de dichos algoritmos. En relacion con la multiplicacion, se
amplia el analisis de regularidades de tablas ya iniciado en tercero. El calculo reflexio-
nado y algoritmico de multiplicacion y divisién con un factor de una cifra se afianza en
cuarto. Estos tipos de calculos se amplian siendo ambos factores nimeros de dos o mas
cifras. En quinto se reflexiona nuevamente sobre el funcionamiento del algoritmo de la
divisién y, tanto en quinto como en sexto, se usan todas las formas de calcular (reflexio-
nado, algoritmico y con calculadora) en las cuatro operaciones, decidiendo, segln los
numeros involucrados, cual es la que se considera mas conveniente para cada caso.

Respecto de la division, en quinto y sexto se estudian las relaciones entre dividendo,
divisor, cociente y resto.

Las propiedades de las operaciones ya se usan en forma implicita desde los primeros
afios de escuela primaria al resolver calculos. Seguimos en cuarto y quinto desarrollando
nuevas estrategias de calculo donde estas propiedades se usan y en quinto y sexto se
institucionalizan. En el nivel Secundario se continta el abordaje de este contenido. Para
un detalle pormenorizado de la ensefianza del calculo hemos escrito el libro “Recalcu-
lando” (2025) editorial Bujia.




Los conceptos de multiplo y divisor de un niumero natural los consideramos en proble-
mas a partir de quinto y también se aborda su calculo. En sexto afianzamos este conteni-
do y estudiamos algunos criterios de divisibilidad.

En quinto proponemos el estudio de las situaciones de proporcionalidad directa y no
proporcionalidad por medio del analisis de distintos problemas, a través del comple-
tamiento de tablas y la institucionalizacion de las propiedades de la proporcionalidad
directa. Los numeros involucrados son niumeros naturales. En sexto, continuamos revi-
sando las propiedades de la proporcionalidad directa e incorporamos su aplicacion en
porcentajes. Los y las estudiantes tendran la oportunidad de interpretar porcentajes en
graficos circulares y también construirlos en casos sencillos.

Tengamos en cuenta que la relacion entre los términos de una division entera, las pro-
piedades de las operaciones, la divisibilidad y la proporcionalidad son temas cuyo trata-
miento no se agota en el nivel primario.

La enseflanza de las operaciones con numeros racionales supone un trabajo de resolu-
cion de problemas con diferentes sentidos para cada operacion y requiere del desarrollo
de estrategias de calculo reflexionado y algoritmico.

Respecto de las operaciones con fracciones en cuarto, se podran producir escrituras adi-
tivas y multiplicativas al resolver problemas en los contextos de medida y relacion par-
te-todo. Alli se estableceran las relaciones entre medios, cuartos y octavos. Tal es el caso,
por ejemplo, de las experiencias donde se pliega el metro en dos partes iguales, lo cual
llevara luego a producir la escritural +1 =102 x1=1. En cuarto, se propone comenzar
a construir un repertorio de calculos memorizadozs de sumas, restas y multiplicaciones
de fracciones y el desarrollo de estrategias de calculo mental para esas operaciones. En
quinto y sexto sostenemos y ampliamos los repertorios de calculos memorizados, del
mismo modo que las estrategias de calculo reflexionado con otras fracciones.

Los algoritmos de suma y resta de fracciones se presentan en quinto a través de la bus-
queda de fracciones equivalentes. También en este grado se presenta el algoritmo de la
multiplicacion de una fraccion por un nimero natural. En sexto sostenemos las estrate-
gias de calculo reflexionado, los algoritmos vistos en quinto y agregamos el algoritmo de
la multiplicacién entre dos fracciones y la divisién de una fraccion por un nimero natu-
ral. Esta dltima podran resolverla con calculos reflexionados o algoritmicos. La division
entre fracciones es un contenido que se aborda en el nivel secundario. Durante quinto y
sexto, los alumnos y alumnas deberan tomar decisiones respecto del uso de los calculos
reflexionados o algoritmicos en funcion de los repertorios memorizados adquiridos, las
estrategias mentales desarrolladas y los nimeros puestos en juego.




Para dar sentido a las operaciones con decimales, en quinto se trabaja con con opera-
ciones de cantidades de longitud, capacidad y peso. Se promueve la elaboracién de un
repertorio de calculos memorizados de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones. En
sexto, al igual que ocurre con las fracciones, se sostienen y amplian los repertorios de
calculos memorizados y el desarrollo de calculo mental. La equivalencia de expresiones
decimales permite llegar a los algoritmos, pero aplicados a casos sencillos.

Hasta tercero, se tuvo en cuenta el desarrollo de algunas habilidades geométricas como
la de saber ver, construir y comunicar. Los instrumentos que se usaron entonces fueron
regla y escuadra. A partir de cuarto, se contintian desarrollando estas habilidades y se
incorpora un fuerte uso de los utiles de geometria y medida que permiten hacer cons-
trucciones mas complejas y propician el estudio de las propiedades de las figuras. Seguir
instructivosy completar algunos de ellos tienen por objetivo avanzar en tal sentido. Tam-
bién, se sostiene la actividad de adivinar figuras, muy potente a la hora de clasificarlas.

En cuarto se trata la nocion de angulo de una figura y su clasificacion en angulos rectos,
agudos y obtusos. Esto lleva a la clasificacion de los triangulos segiin sus angulos interio-
res. También se estudia la clasificacion de triangulos segin la medida de sus lados. Las
construcciones de triangulos se ven enriquecidas con el uso del compas y el transporta-
dor. Por ello, circunferencia y circulo son nociones que se presentan en cuarto. Una vez
que presentamos el compas, avanzaremos sobre su uso en quinto. Alli analizaremos que
este instrumento, no solo sirve para trazar circunferencias, sino también permite copiar
segmentos sin necesidad de medirlos.

A partir de las construcciones de triangulos estudiamos la propiedad triangular que se
vuelve a revisar en quinto. En cuarto se analiza la propiedad de la suma de los angulos
interiores de un triangulo rectangulo y en quinto se amplia la propiedad para toda clase
de triangulos. También se explora la relacién entre lados y angulos interiores de un mis-
mo triangulo. En sexto estudiamos la propiedad de los angulos interiores de los cuadrila-
teros. En quinto y sexto se agregan como figuras a estudiar los cuadrilateros, analizando
las propiedades de los paralelogramos en quinto y los trapecios en sexto.

Con respecto a la recta, no se da su definicion, pues esto exige un nivel de rigurosidad
que no es acorde con el desarrollo del pensamiento geométrico pertinente en nivel pri-
mario. Por el momento alcanza con su visualizacion por medio de representaciones con
lapiz y papel o con recursos informaticos como Geogebra.

En quinto se introduce el concepto de perimetro y en sexto se estudian las formulas de
perimetros especialmente de triangulos y cuadrilateros. En sexto, vemos el concepto de
area, comparamos area y perimetro y descubrimos las formulas de superficie de rectan-
gulos, cuadrados, paralelogramos y triangulos rectangulos.




En cuanto a los cuerpos, se amplia su estudio. En cuarto se profundiza el abordaje de
prismas y piramides. Sus representaciones bidimensionales no son espontaneas, por lo
que requieren de un trabajo secuenciado que lleve a su interpretacién y elaboracion.

Para todos los contenidos, se han propuesto problemas geométricos cuidadosamente
elegidos y secuenciados, de modo tal que los nifios y nifias avancen en el desarrollo del
pensamiento geomeétrico.

Respecto de la ensefianza de la medida, esperamos que, al ingresar a cuarto, los alumnos
y alumnas hayan estudiado unidades no convencionales de longitud, capacidad y peso
a través de experiencias. A su vez, deben contar con conocimientos de algunas unidades
convencionales: para longitud, el metro, centimetro, milimetro y kilbmetro, para capaci-
dad el litro y mililitro y, para el peso, el kilogramo y gramo. Con respecto a la magnitud
tiempo, esperamos el reconocimiento de algunas unidades como horas y minutos desde
el uso social.

En cuarto retomamos las unidades de longitud km, m, cm, mm y sus relaciones. En cuanto
a las unidades de capacidad, se hacen experiencias para relacionar |, cly mly para las
unidades de peso experimentamos y relacionamos kg, g, cg y mg.

La magnitud tiempo se analiza desde unidades no convencionales para pasar luego a es-
tablecer relaciones entre horas, minutos y segundos. Queremos destacar la importancia
de las experiencias, en esta etapa del aprendizaje, de las unidades de medida mencio-
nadas para que puedan comprender su significado, sus relaciones y en qué problemas
se usan.

En quinto se completan las unidades de longitud necesarias para constituir un sistema
decimal de unidades de medida. Lo mismo se hara con las magnitudes capacidad y peso.

En sexto se trabajan las cantidades de las distintas magnitudes usando expresiones frac-
cionarias y decimales. Respecto de las unidades de superficie, se presentan las unidades
no convencionales y las convencionales: m? y cm?.

En cuarto interpretamos graficos circulares donde se establece la relacion entre cada
sectory fracciones1,1,1,1 En quinto, a partir de datos recolectados y usando variables
cualitativas, se analzizgnil cgonstruyen tablas de frecuenciay representaciones graficas de
barras y pictogramas. Durante sexto, se propondran encuestas con variables cualitativas
y cuantitativas para organizar los datos recogidos en tablas de frecuencia absoluta. La
informacion recogida permitira analizar y confeccionar graficos estadisticos de barras,
pictogramasy circulares. También deberan interpretary producir textos para comunicar
la informacién obtenida.




Gestion de la clase

Entendemos que, para todo docente, es importante que su grupo de estudiantes cuente
con la autonomia para trabajar, la autoestima que les permita creer que pueden resolver
problemas, el conocimiento de que el error es parte del proceso y la comprension de que
los aprendizajes se construyen con otros y otras.

Esto supone un modo de intervenir en clase a partir del planteo de problemas seleccio-
nados y acordes con los conocimientos previos de los alumnos y alumnas. La instancia
deresolucién seraindividual, en parejas o pequefios grupos, y los y las estudiantes deben
saber que confiamos en sus posibilidades de resolver problemas. No es a partir de pro-
blemas “tipo” o con explicaciones previas a su modo de resolucién que se sentiran capa-
ces de enfrentarlos. Luego de esta instancia, proponemos reflexiones a partir de pregun-
tas sobre las estrategias producidas, ofreciendo nuevas estrategias para ser discutidas y
confrontando las ideas que aparecieron en la resolucion, para dar lugar a conclusiones
a veces transitorias, otras veces definitivas, que seran luego ejercitadas y evaluadas con
nuevos problemas.

En el libro, encontraran estos momentos de la clase en:

¢ actividades con distintos problemas que los alumnos y alumnas resolveran a partir
de sus propias estrategias,

® intervenciones con preguntas para reflexionar,

® conclusionesy generalizaciones.

Institucionalizaciones

Luego de que los alumnos y alumnas resuelvan las actividades y se reflexione acerca
de ellas con algunas preguntas que el libro propone, encontraran ciertos recuadros con
institucionalizaciones posibles. No son las Unicas, solo se destacaron las mas evidentes
y necesarias. Las ideas de los y las estudiantes, acompafiadas por las intervenciones do-
centes, seguramente daran lugar a otros conceptos y estrategias que es bueno que vayan
dejando registradas en carteles en el aula junto a las que el libro propone.

Esto posibilita retomarlas en otra oportunidad para seguir practicando o para ampliarlas
a partir de nuevos aprendizajes.




Registros en los cuadernos o carpetas
y carteles en el aula

No se aprende de un dia para otro, ni con una o dos clases donde se desarrolla un con-
tenido. Hay que volver una y otra vez, seguir practicando, volver a reflexionar sobre las
ideas exploradas y analizadas. Para ello, recurrimos a dejar esas ideas por escrito en
cuadernosy carteles en el aula. Esto posibilita recordar, recuperar, volver a mirar, probar
nuevamente si funcionan o si hay algo que modificar. Estos registros pueden ser escritos
en lenguaje natural o simbolico. En un primer momento, se anotan términos utilizados
por los alumnos y alumnas que deben seguir siendo trabajados a lo largo del afio escolar
0 en sucesivos afios para aprender el lenguaje propio de la matematica.

Escribir registros, interpretarlos, reinterpretarlos y explicar a otro par como se penso
un problema son trabajos matematicos por excelencia y colaboran fuertemente con el
desarrollo de la capacidad de oralidad, lectura y escritura.

No se aprende de un dia para otro, ni con una o dos clases donde se desarrolla un con-
tenido. Hay que volver una y otra vez, seguir practicando, volver a reflexionar sobre las
ideas exploradas y analizadas. Para ello, recurrimos a dejar esas ideas por escrito en
cuadernosy carteles en el aula. Esto posibilita recordar, recuperar, volver a mirar, probar
nuevamente si funcionan o si hay algo que modificar. Estos registros pueden ser escritos
en lenguaje natural o simbélico. En un primer momento, se anotan términos utilizados
por los alumnos y alumnas que deben seguir siendo trabajados a lo largo del afio escolar
0 en sucesivos afios para aprender el lenguaje propio de la matematica.

Escribir registros, interpretarlos, reinterpretarlos y explicar a otro par cémo se penso
un problema son trabajos matematicos por excelencia y colaboran fuertemente con el
desarrollo de la capacidad de oralidad, lectura y escritura.




Ejercitacion y evaluacion

Al finalizar cada actividad, encontraran otras propuestas que estan disefiadas para ejer-
citar los contenidos y las estrategias que se trataron en ella. También encontraran mas
actividades para ejercitar, en las fichas que figuran al finalizar cada capitulo. El o la do-
cente decidira en qué momento es oportuno abordarlas, ya sea luego de finalizada cada
actividad o una vez terminada una serie de actividades. Estas fichas también pueden ser
usadas para hacer diagnosticos que revelen el proceso de aprendizaje de los alumnos y
alumnas y considerar si es necesario seguir practicando o avanzar hacia los siguientes
contenidos a desarrollar. Para completar cada Recorrido hemos incluido “Las huellas”
donde les acercamos un modelo de evaluacion.

También encontraran al finalizar cada Recorrido, lo que denominamos “Desafios extras”
donde incluimos problemas con un mayor nivel de dificultad destinado al alumnado que
pueda abordarlos pero sin esperar que todos lo hagan.

Iconos

Hay distintos iconos que permiten a los y las estudiantes y su docente identificar rapida-
mente cémo organizarse para el desarrollo de las actividades. A continuacion, se ofrece
una breve explicacion acerca de cada uno de ellos:

Y PARA HACER EN PAREJA

Aqui encontraran actividades para resolver o jugar con algiin compaiiero o compaiiera.

I PARA HACER ENTRE TODOS

Las actividades con este icono requieren de la participacion de todo el grupo clase y
su docente.

Las actividades para hacer en pareja o entre todos fomentan el trabajo colaborativo en
equipo, donde debemos escuchar y ser escuchados. Favorecen la creatividad y el apren-
dizaje, permiten construir estrategias que atiendan la diversidad, se apoyan sobre la con-
fianza en las producciones e ideas ajenas y se comparten responsabilidades sobre las
producciones del equipo, ya sean acertadas o erréneas.

Se propone dialogar con compaiieros, compaiieras y docente para reflexionar sobre
los modos de resolucion de los problemas y extraer algunas conclusiones.

MATEMATICA
PASO a PASO




Aqui encontraran algunas de las conclusiones que surgen de la resolucién
de los problemas y de la reflexion final. Estas conclusiones pueden ser
conceptos teoricos, procedimientos y modos de acceder al conocimiento.

PARA HACER SOLOS CON LO QUE APRENDIMOS

Las actividades con este icono estan bajo el titulo “Las huellas de Recorrido ...” y estan
pensadas para evaluar lo visto durante el capitulo. También pueden usarlas para
seguir ejercitando.

DESAFIOS EXTRAS

Las actividades con este icono, como ya mencionamos anteriormente representan un
desafio mayor y pueden darse a aquellos estudiantes que pueden afrontarlos, dandoles
la oportunidad de enfrentar retos acordes a sus capacidades. Los y las docentes decidi-
ran cuales dar y a quiénes. En algunos casos pueden ser aplicados a todo el grupo y en

otros no.
Nota
En algunas actividades, encontraran un cartel como este que En estos cdlculos donde hay
orienta respecto de algin material o estrategia que tenemos multiplicgcgmes!;“s';x}
i emo
primero deber
que tener en cuenta a la hora de resolverlas. las multiplicaciones y luego
sumar.

Pie de pagina

Al pie de pagina figuran el contenido o los contenidos relacionados con la actividad.

Recomendamos para los que tengan la posibilidad de usar Geogebra, se dirijan a la pa-
gina de la Editorial (https://edicionesbujia.ar) donde encontraran applets de GeoGebra.
Los mismos permitiran visualizar, explorar y comprender algunos conceptos matemati-
cos de forma visual y dinamica.

Recortables
En las Ultimas paginas del libro encontraran el material recortable que se usa en distin-
tas actividades.




Capitulos
Punto de partida

Contenidos

® Lectura, escritura, orden y representacion en la recta numérica de nimeros hasta 9
cifras. Composicién y descomposicion de numeros hasta 7 cifras.

¢ Valor posicional. Cambios en las cifras de los nGmeros al efectuar operaciones con
la unidad seguida de ceros.

¢ Resolucién de problemas de varios pasos con las 4 operaciones.

¢ Seleccién de calculos reflexionados, algoritmicos y con calculadora.

¢ Resolucién de calculos reflexionados y algoritmicos.

® Estimacion. Analisis de distintas estrategias.

¢ Ladivision. Relacion entre dividendo, divisor, cociente y resto.

¢ Analisis de las propiedades de la adicién, sustraccion, multiplicacion y division.

Este capitulo revisa algunos de los temas vistos en quinto sobre numeracién y operacio-
nes con naturales. La actividad “Numeros por todas partes” revisa la numeracién hasta 9
cifras. Los problemas a resolver incluyen analisis de regularidades en cuadros numéricos,
lectura, escritura, comparacién, orden y representaciéon en la recta numeérica.

En las actividades “El arbitro” y “;Qué esconden las cifras?” reflexionamos sobre la com-
posicion y descomposiciéon de numeros usando sumas y multiplicaciones y el valor po-
sicional. Los problemas propuestos son diversos, como por ejemplo calcular puntaje de
juegos, completar tablas, analizar los cambios en el valor de las cifras de un nimero al
operar sobre él con la unidad seguida de ceros o anticipar la modificacion de las cifras
de un numero al operar con la calculadora.

Respecto de la revision de las operaciones fundamentales, encontraran en “De ferias y
festivales” problemas de varios pasos donde, ademas de decidir qué operaciones hacer,
los y las estudiantes deben elegir la forma que consideren mas conveniente a la hora
de resolver los calculos, ya sea con calculos mentales, algoritmos o con calculadora.
También encontraran problemas con distinta forma de presentacion de los enunciados
(textos, dibujos y graficos de barras), donde deberan seleccionar informacién para poder
resolverlos. Esperamos que los alumnos y alumnas de sexto conserven y, por ende, sigan
practicando las estrategias de calculos mentales y la estimacién con las cuatro opera-
ciones trabajadas durante la escolaridad primaria. Esta revision y practica la encontraran
en “Entre calculos”.




Los problemas que dan sentido al resto de la divisién entera se trabajan desde afios ante-
riores. En “Esteban Quito” retomamos estos problemas para institucionalizar la relacion
entre dividendo, divisor, cociente y resto. Los problemas planteados aqui tienen mas di-
ficultad que los planteados en quinto. Se espera que analicen situaciones donde, dados
algunos elementos de la divisién como datos, encuentren los que faltan, dando lugar a
respuestas Gnicas o a mas de una respuesta.

En “Calculadoras” se enfrentaran a problemas que ponen en juego las propiedades con-
mutativa y asociativa de la adicién y la multiplicacién y distributiva de la multiplicacion
respecto de la adicion y la sustraccion, que ya han sido estudiadas en quinto, volviendo a
institucionalizarlas. En “Mas calculadoras”, analizamos si estas propiedades se verifican
0 no para la sustraccion y la divisién y se institucionalizan las conclusiones.

Tiempo estimado: 4 semanas de marzo.
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Recorrido 1

Contenidos

Resolucion de problemas con las 4 operaciones.

Orden de las operaciones.

Problemas de combinatoria usando distintas estrategias.

Problemas que involucran multiplos y divisores de un nimero.

Calculo de multiplos y divisores.

NUmeros primos y compuestos.

Resolucion de problemas con multiplos comunes y divisores comunes de un nime-
ro. Maximo comun divisor y minimo comun mdltiplo.

Criterios de divisibilidad de 2, 3, 5y 10.

Al resolver problemas con varios pasos, los y las estudiantes han usado mas de una ope-
racion. Para escribir dichos calculos, uno a continuacién de otro, necesitan de la conven-
cién que nos proporciona la Matematica. La actividad “Nos ponemos de acuerdo” trata
este contenido e instala la convencion para el orden de las operaciones de suma, resta,
multiplicacion y division y el uso de paréntesis.

En “Pintamos toda la casa” y “A la moda”, encontraran una variedad de problemas que
[lamamos de combinatoria. Esperamos que los chicos y chicas desplieguen variedad de
estrategias. Es muy probable que, en los primeros intentos por resolver estos problemas,
algunos estudiantes no consigan el total de posibilidades que dan solucién a los mis-
mos. Se necesitan varias puestas en comun, teniendo en cuenta aciertos y errores, para
debatir y consensuar procedimientos organizados de resolucién, a los fines de no dejar
afuera ninguna posibilidad. Se han elegido nimeros muy pequefios como variable didac-
tica para comenzar, ya que necesitaran explorar distintas estrategias, desde las menos
econémicas a las mas econémicas. Las estrategias que institucionalizamos son las de
elaborar listas, construir diagramas arbolares y empleo de la operacién multiplicacion.
Sugerimos que todas las estrategias queden habilitadas en sexto, sin priorizar o elegir
una en particular. Este contenido se contintia trabajando en la escuela secundaria, donde
podran llegar a procedimientos expertos.




Esta idea de buscar distintas posibilidades para resolver problemas nos puede llevar a
analizar otra variedad de problemas, donde exploraran distintas formas de organizacion
de filas y columnas en problemas de organizacion rectangular. Es asi que en “Muchos chi-
cos” encontraran este tipo de problemas que finalmente nos permiten institucionalizar
las relaciones “ser multiplo de”, “ser divisor de” y “ser divisible por”. La actividad “¢Cuan-
tos hay?” esta pensada para que calculen multiplos y divisores de un nimero, determi-
nando también cuantos multiplos y divisores puede tener un nimero. Asi, llegamos a los
conceptos de nimeros primos y nimeros compuestos, y a pensar un nimero como la
descomposicion en factores primos. Recomendamos en todo momento y especialmente
aqui, la memorizacién de tablas para facilitar estos calculos de multiplos y divisores de
un namero. Algunos de los problemas planteados en esta actividad apuntan al comple-
tamiento de arboles de factores. Muchos problemas necesitan para su resolucion encon-
trar multiplos comunes y divisores comunes de un niumero. En “Organizo y acomodo” se
enfrentaran a esos problemas. En algunas situaciones deberan decidir que, en un conjun-
to de divisores comunes, alguno de ellos sera el mayor y también que en un conjunto de
multiplos comunes alguno de ellos sera el menor. Es a partir de estas situaciones que se
institucionalizaran los conceptos de maximo comun divisor y minimo comdn multiplo.

En “Con criterio”, exploramos algunos criterios de divisibilidad como los de 2, 3, 5y 10.
Los mismos permitiran decidir rapidamente qué divisores tienen algunos numeros donde
las estrategias mentales no son tan sencillas de utilizar. También se analizan en esta ac-
tividad algunas relaciones entre criterios de divisibilidad. Por ejemplo, si un nimero es
divisible por 2 y por 3 también debe ser divisible por 6.

Tiempo estimado: 4 semanas de abril.




Recorrido 2

Contenidos

Fracciones en los contextos de reparto, medida y relacion parte-todo.
Relacién parte - todo con cantidades discretas.

Fraccién de una cantidad.

Distintas estrategias de comparacién de fracciones.

Representacion de fracciones en la recta numérica.

El uso de las fracciones en distintos contextos como los de relacion parte-todo con canti-
dades continuas y discretas, repartos y medida ya han sido analizados en cuarto y quinto.
En sexto, avanzamos con algunas situaciones un poco mas complejas en “Dietética EL
Panqueque”, “Entero y partes” y “Mas enteros y partes”. También volveremos a revisar a
partir de estas actividades, calculos mentales con fracciones sencillas como 2, Vs, ', y
fraccion de una cantidad. En este tema se recordara el procedimiento experto, ya visto
en quinto.

En la actividad “Correo matematico” analizamos enteros, partes y fracciones en relacién
con longitudes. La resolucién de esta actividad sera el apoyo para jugar a “Tiritando”
donde, en parejas, los y las estudiantes comparan fracciones con igual numerador y con
igual denominador. La comparacién de fracciones la seguimos abordando para otros
casos, usando la recta numérica en la actividad “Hagamos comparaciones”. Aqui veran
como comparar fracciones con la unidad y las fracciones entre si, en casos no tan senci-
llos como los de la actividad “Tiritando”. Algunas de las comparaciones que se plantean
son a partir de la busqueda de fracciones equivalentes, para comprender y facilitar la
comparacion. A partir de esto, se estudian los procedimientos de amplificacion y simplifi-
cacion para obtener una fraccién equivalente a una dada. La simplificacion de fracciones
llevara al concepto de fraccion irreducible. El tema comparacion de fracciones ya fue
abordado en cuarto y quinto. En sexto consideramos muy importante retomarlo y afian-
zarlo, puesto que es un contenido que implica desafios importantes para los y las estu-
diantes y su comprensién es uno de los indicadores de que han avanzado en el alcance
del sentido de la fraccion.

Tiempo estimado: 4 semanas de mayo.




Recorrido 3

Contenidos

Cuadrilateros. Clasificacién.

Propiedades de lados y diagonales.

Construccion de cuadrilateros. Construcciones de cuadrilateros a partir de instruc-
tivos. Exploracion de posibles respuestas.

Propiedad de la suma de los angulos interiores de los cuadrilateros.

Problemas y construcciones con mas de una respuesta.

El“Tangram” es un rompecabezas de origen chino. Esta formado por 7 piezas. Con dichas

figuras se deben cubrir otras que se proponen. Dichas figuras deben ser “cubiertas” sin
dejar huecos ni solapar las piezas.
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Hay distintos modelos de Tangrams. H
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zas” les presentamos uno que per- M
mite obtener distintos tipos de cua-
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La actividad que se propone consiste en hacer un cuadrilatero con dos de las piezas del
Tangramy enviar el dibujo del borde de la figura obtenida sin que se muestren las piezas
usadas. Se trata de un problema de comunicacién donde hay un equipo emisor que debe
elaborar y mandar un mensaje (en este caso es un dibujo) para que un equipo receptor
descubra lo que le solicitan los emisores. Las piezas de este Tangram permiten formar
todos los tipos de cuadrilateros. Algunos de los tipos de cuadrilateros son conocidos por
el grupo de alumnos y otros, no. Con ayuda del docente, investigaran todos los tipos de
cuadrilateros que hay.

En “La banda de los cuadrilateros”, se presentan los trapecios y qué cuadrilateros espe-
ciales son también trapecios. El hecho de que los cuadrilateros siempre se obtienen a
partir de la banda refuerza la propiedad de paralelismo de por lo menos un par de lados
que define a los trapecios.

“Laboratorio de geometria” propone situaciones dinamicas de construccién de cuadrila-
teros usando varillas articuladas con la intencion de estudiar las propiedades de lados
y diagonales. “Bingo de cuadrilateros” propone un juego geométrico como problema de
aplicacién de las propiedades de lados y diagonales desde una propuesta ludica.

Analizamos problemas geométricos con una, ninguna o varias respuestas posibles, en
“Figuras escondidas”. En “Mas problemas geométricos” retomamos la construccién de
distintos cuadrilateros.

La propiedad de la suma de los angulos interiores de los cuadrilateros es la solucién al
problema “Teselados”. Nuevamente vemos cémo los contenidos a ensefiar comienzan
desde la resolucion de un problema convenientemente elegido.

Tiempo estimado: 3 semanas de junio.




Recorrido 4

Contenidos

Resolucién de problemas de suma y resta de fracciones.

Uso de estrategias mentales y algoritmicas para sumar y restar fracciones.
Selecciéon del denominador mas conveniente para sumar y restar fracciones.
Problemas de multiplicacion de fracciones por un nimero natural y de fracciones
entre si. Distintas estrategias para resolver estas multiplicaciones.

Calculos mentales y algoritmo de la multiplicacién de fracciones.

Problemas de division de una fracciéon por un nimero natural. Distintas estrategias
para dividir.

“El patio de Toto” permite retomar la suma y resta de fracciones desde problemas de
aplicacion y haciendo uso de calculos mentales y algoritmicos. Este es un contenido ya
dado en quinto, pero es necesario seguir revisandolo para afianzarlo. “Agilizamos el cal-
culo” plantea el analisis de las relaciones de los denominadores de las fracciones que
se van a sumar o restar, para encontrar estrategias econémicas en la busqueda de un
denominador comdn.

En “Chocolates y muffins” deben resolver problemas a partir de graficos o calculos de
suma, para concluir que en estos problemas multiplicamos una fraccion por un nimero
natural. Luego, se analiza cual seria la forma experta para resolver estas multiplicacio-
nes. También es un contenido ya visto en quinto. Volvemos sobre él y ampliamos en sex-
to el estudio de la multiplicacion de dos fracciones en la actividad “Panaderia Abuela
Hortensia”. Para finalizar este capitulo, en “La fiesta de Pau” se plantean problemas de
division de una fraccion por un nimero natural. Los nimeros involucrados permiten usar
estrategias variadas, antes de institucionalizar un procedimiento experto, para resolver
algunas divisiones de fracciones por un niumero natural, donde las estrategias mentales
no son tan sencillas de aplicar.

Tiempo estimado: 1 semana de junio, 2 semanas de julio y 1 semana de agosto.




Recorrido 5

Contenidos

Lectura y escritura de expresiones decimales. Relacion con las fracciones decimales.
Escritura de expresiones decimales en forma de fraccion y viceversa.
Representacion de expresiones decimales en la recta numérica.

Comparacién de expresiones decimales.

Suma y resta de expresiones decimales usando calculos mentales y algoritmicos.

La secuencia didactica sobre la ensefianza de los decimales contintia en este capitulo reto-
mando las representaciones trabajadas en “Lisos, rayados y cuadriculados” en Recorrido 8
del libro Matemadtica Paso a Paso 5. Es indispensable el inicio desde alli si no se hubiera abor-
dado. “Repasemos las expresiones decimales” permite repasar el concepto de fracciones
decimales y, apoyados en la suma de fracciones decimales, justificar la escritura con coma.

Hasta el momento, las fracciones decimales estaban caracterizadas como las fracciones de
denominador 10, 100 o 1.000. En “;Son fracciones decimales?”, se amplia a fracciones equi-
valentes a ellas como las de denominador 2, 4, 5, 8, 20 0 25 y se plantea que no todas las
fracciones son decimales. En el item 2. encontraran un juego llamado “Fraccién versus deci-
mal” donde se aborda la representacion en la recta numérica de las fracciones y expresiones
decimales siendo una variable didactica que la recta esté dibujada sobre papel milimetrado.

“Vuelta y vuelta” es un juego-problema que plantea la comparacion de expresiones deci-
males. Es fundamental que se ponga en evidencia la diferencia de la regla de comparacion
entre los decimales y los naturales. La comparacion de decimales no se basa en la cantidad
de cifras de sus escrituras tal como vale para los naturales. Se hace necesario abordar nuevas
reglas que son propias de la comparacion de las expresiones decimales (pagina 105 de Ma-
tematica Paso a Paso 6).

A partir de la equivalencia de expresiones decimales, avanzamos hacia el calculo de sumas
y restas. Abordaremos tanto el calculo mental como el calculo algoritmico en “Lleg6 la hora
de calcular” y “Algoritmos de calculo”. En el Recorrido 7 se continuara con la multiplicacién
y la division.

Tiempo estimado: 3 semanas de agosto y 1 semana de septiembre.




Recorrido 6

Contenidos

Relaciones de proporcionalidad directa.

Propiedades de las cantidades directamente proporcionales.

Problemas para interpretar y calcular porcentajes.

Estrategias mentales y algoritmicas de calculo de porcentajes.

Interpretacion y elaboracién de diagramas circulares que representan porcentajes.
Uso de encuestas con variables cualitativas y cuantitativas.

Organizacion de datos en tablas de frecuencia absoluta.

Analisis y confeccion de graficos estadisticos y de textos para interpretar y comu-
nicar la informacion.

En “El viaje de Sexto”, el completamiento de tablas de proporcionalidad y la resolucién
de otros problemas lleva al analisis de las propiedades de la proporcionalidad directa ya
trabajadas en quinto. En estas tablas y problemas usamos como dato algunas expresio-
nes decimales y fracciones muy sencillas.

Una vezrevisado y practicado este contenido, lo aplicamos en porcentajes en la actividad
“Torneos y competencias”. La intencidon es que los chicos y chicas interpreten problemas
con porcentajes, y calculen en forma mental algunos porcentajes sencillos y también
otros, no tan sencillos, a partir de una estrategia algoritmica. “El agua” hace uso de por-
centajesy su correspondiente representacion en graficos circulares. Los y las estudiantes
interpretaran graficos circulares ya confeccionados y deberan elaborar otros, conocien-
do para ello la relacion entre los porcentajes y los angulos centrales de un circulo. La
actividad “El agua” la relacionamos con la que sigue, llamada “Cuidemos el medio am-
biente” ya que proponemos problemas en relacion a temas ambientales como el cuidado
del agua, el reciclado, los huertos urbanos. En esta ultima actividad consideramos temas
de estadistica como encuestas, tablas de frecuencias, graficos de barras, pictogramasy el
uso de porcentajes para comunicar informacion. También proponemos que se elaboren
textos para comunicar algunas conclusiones, luego del analisis de la informacion en los
problemas estadisticos planteados.

Tiempo estimado: 3 semanas de septiembre.




Recorrido 7

Contenidos

Multiplicacion de un nimero natural por expresiones decimales.
Multiplicacion y division de expresiones decimales por 10 y por 100.

Calculo mental y algoritmico de la multiplicacion de expresiones decimales.
Unidades de longitud, capacidad y peso. Relaciones entre ellas.

Resolucion de problemas usando las relaciones de las unidades del SIMELA.
Algoritmo de la division de expresiones decimales.

En el Recorrido 5, iniciamos el tratamiento de la adicién y la sustraccion de expresiones
decimales. Continta ahora, el tratamiento de la multiplicacion y la division. En “Arreglo
personal” comenzamos por la multiplicaciéon de un nimero natural por una expresion
decimal. Esperamos que se desplieguen diferentes estrategias que seran presentadas tal
como venimos haciéndolo siempre que abordamos las operaciones. En “Algo mas sobre
las operaciones”, se trabaja la multiplicacion y la division por 10 y 100 que constituye un
momento fundamental de la secuencia para llegar al calculo mental y algoritmico en
“Tres en linea”.

En “SIMELA”, retomamos la medida con el estudio del Sistema Métrico Legal Argenti-
no que se basa en el Sistema Métrico Decimal de uso internacional y cuyo tratamiento
fue iniciado en afios anteriores. En los problemas de esta actividad los y las estudiantes
deberan establecer relaciones de equivalencia entre distintas cantidades de cada una
de las magnitudes consideradas. En “Preparemos la fiesta” aplicamos este contenido en
problemas.

Las magnitudes longitud, capacidad y peso constituyen un sistema decimal y en ellas nos
apoyamos para tratar la divisién de expresiones decimales y su algoritmo en “Termine-
mos con las divisiones”,

Tiempo estimado: 4 semanas de octubre.




Recorrido 8

Contenidos

¢ Medicion de superficies.

¢ Concepto de area.

¢ Unidades de medida no convencionales y convencionales: cm?y m2.

¢ Férmulas de superficie de rectangulo, cuadrado, paralelogramo y triangulo rectangulo.

¢ Comparacién de perimetros y areas.

® Construccion y uso de férmulas para el calculo de perimetros de cuadrilateros pa-
ralelogramos y romboides.

En “Buena madera” y “Mas unidades de superficie”, presentamos el concepto de area
(medida de la superficie) cuyo tratamiento iniciamos con el uso de unidades no conven-
cionales para pasar a las convencionales: cm? y m2 Hacemos hincapié en la fabricacion
del metro cuadrado en papel y su utilizacién para medir grandes superficies. Las llama-
das formulas de superficie se presentan en “Para no contar” como la forma de ahorrar,
a la hora de contar, cuantas unidades de superficie caben en rectangulos, cuadrados,
paralelogramos y triangulos.

En “Polimin6s” se estudia la distincién entre perimetro y area y su no dependencia.

Cerramos este capitulo con “Entrenamiento” donde se aborda la construccién y uso de
férmulas para el calculo de perimetros de cuadrilateros, paralelogramos y romboides. Se
introduce el lenguaje simbolico como la iniciacion al uso de este lenguaje tan propio de
la Matematica.

Tiempo estimado: 4 semanas de noviembre.
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